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ВВЕДЕНИЕ
В настоящее время перед общеобразовательной школой поставлена серьезная задача по улучшению качества обучения и воспитания учащихся.

Огромное значение в развитии ребенка отдается занятиям, способствующим обучению и  усвоению знаний, формированию умений и навыков, предусмотренных программой обучения в начальной школе.

А в начальной школе закладывается фундамент для последующих этапов образования. Перед начальной школой стоят предельно точные образовательные цели задачи: заложить основы всестороннего развития детей, обеспечить формирование прочных навыков выразительного чтения, счета, грамотного письма, развитой речи, культуры поведения в повышении уровня обучаемости в начальных классах, большое значение имеют интегрированные уроки как способ мотивации к обучению учащихся.

Психологические основы процесса интеграции учебных предметов отражены в работах Г.И. Батуриной, И.Д. Зверева, Ш.И. Ганелина, Ю.А. Самарина, В.Н. Максимовой, Г.Ф. Федорца.

С.И. Архангельский обращает внимание на взаимосвязанность содержания, методов и видов обучения; Г.И. Батурина понимает под интеграцией создание целостного учебно-воспитательного процесса и научно-обоснованной системы целенаправленного управления процессом формирования личности; О.И. Бугаев интеграцию содержания образования объясняет необходимостью установления межпредметных связей с целью формирования у учащихся целостной картины мира; И.Д. Зверев за основополагающий признак интеграции принимает целостность системы обучения; В.Р. Ильченко утверждает, что интеграция знаний является необходимым условием формирования природоведческих-научного миропонимания учащихся и осуществляется на основе общих для всех предметов данного цикла фундаментальных закономерностей природы.
Многочисленные психолого-педагогические исследования раскрывают отдельные аспекты проблемы интеграции и показывают ее комплексный характер. Идеи межпредметных связей и их переход в самостоятельную дидактическую проблему связаны с теоретическими и практическими поисками педагогов различных эпох: Я.А. Коменского, И.Г. Песталоцци,     А. Дистервега, К.Д. Ушинского.

Под интеграцией понимается сближение и связи наук, составление отдельных системы в единое целое.

Интеграция – объединение в целое каких-либо элементов. Применительно к системе обучения интеграция предполагает создание у школьника целостного представления об окружающем мире.

Идея интеграции образования все настойчивее заявляет о себе и заставляет педагогов искать эффективные пути ее реализации. 

Актуальность исследования заключается в потребности учителей начальных классов включать интеграцию предметов в учебный процесс.

Проблема исследования определяется противоречием между необходимостью использования процесса интеграции и отсутствие условий для ее применения.

Объект исследования – учебный процесс начальной школы в условиях интеграции уроков.

Предмет исследования способы мотивации к обучению младших школьников.

Цель исследования: раскрыть тему актуальности интегрированных уроков, выявить влияния интегрированных уроков на мотивацию младших школьников.

Гипотеза исследования: возможно, проведение интегрированных уроков является наиболее действенным способом в развитии мотивации в обучении у младшего школьника. 

Задачи исследования:

– Проанализировать психолого-педагогическую литературу по проблеме исследования.

– Выявить исходный уровень учебной мотивации младших школьников.

Методы исследования: анализ психолого-педагогической литературы, естественный педагогический эксперимент 

База исследования: МБОУ СОШ № 53 города Краснодара, 4 «А» – экспериментальный класс (29 человек) и 4 «Б» – контрольный класс (29 человек).  Всего: 58 человек.
1 Теоретические основы интеграции учебных предметов как способ мотивации к обучению в начальной школе
1.1 Сущность понятий «интеграция » и «мотивация» в научной  литературе
Понятие «интеграция», как и сам процесс интеграции, появилось в политическом словаре сравнительно недавно. Его основоположниками являлись такие ученые как Р. Шмед, Х. Кельзен и Д. Шиндлер. Если рассматривать такое понятие в сфере анализа общественных отношений, то авторы имели в виду взаимодействие людей и государств  некой социально-политической общности. 
Обратим внимание на то, что с момента, когда впервые об этом понятии пошла речь и до сегодняшнего дня определение интеграции в педагогическом процессе активно развивалось,  принимая различные формы и виды. Отмечается, что интеграция есть выражение объединенных целей, различных принципов и видов организации процесса обучения и воспитания, результатом которых является – формирование у обучаемых совершенно  новой системы знаний и навыков [24].
Упоминание об интеграции как процессе, который нужно ввести в учебную деятельность встал в тот период, когда знания, накопленные и обобщаемые такой наукой как философия, были настолько обширны, что в результате из этой науки стали выделяться самостоятельные отрасли знаний. Разделение наук, в свою очередь, приводила к тому, вынуждены были осуществлять переход к раздельному преподаванию учебных предметов. В процессе деления, о чем говорит история педагогики, между знаниями рушилась естественная связь, которая находится между предметами и явлениями реального мира.

Такой философ-гуманист как Я.А. Коменский, является первым, кто попытался внести в систему объективные закономерности воспитания и обучения, разрешить вопросы, на которые не могла ответить педагогика старого времени. Общественный деятель призывал расширять сознание школьника, говоря с ним о предметах и явлениях чувственно воспринимаемого мира.  Согласно ого теории, в природе, а следовательно в обучении и воспитании, не может быть скачков. Он видел более многообещающим образование, благодаря которому ученику предоставляется целостная картина мира. Коменский писал: «Все, что находится во взаимной связи, должно преподаваться в такой же связи» [12].
Первая попытка была предпринята показать значимость интеграции в педагогическом процессе была предпринята И.Ф. Гербартом. Он выделял четыре этапа в обучении: ясность, ассоциация, система и метод. Если первые две ступени Гербарта были направлены на приобретение знания, то две последние были призваны привести в связь то, что было усвоено ранее и «составить своеобразный мостик для овладения новыми знаниями».  Гербарт говорил о том, что «область умственной среды показывает себя в способности воспроизвести ранее полученные знания в связи с теми, которые уже усваиваются в данный момент».

Также такой философ как К.Д. Ушинский, способствовал проведение существенных преобразований в организации и содержании воспитания и обучения, показал наиболее полное психолого-педагогическое обоснование дидактической значимости взаимосвязей между преподаваемыми дисциплинами и явлениями. В своей книге «Человек как предмет воспитания» он выводит их из различных ассоциативных связей, отражающих объективные взаимосвязи предметов и явлений реального мира. Идея Ушинского о межпредметных связях выступала как часть более общей проблемы системности обучения. Он считал важным, насколько важно включать знания в систему по мере их пополнения, потому что связь между понятиями и их развитием в общей системе предметов ведет к более обширному и углубленному знаний ученика, что к концу обучения они перерастают в целую мировоззренческую систему.

Таким образом, можно сказать, что ученые-педагоги  принимали интеграцию в обучении как неотъемлемую часть учебного процесса, которая проявляется в желании отразить взаимосвязи реального мира в педагогической деятельности, установить взаимосвязь изучаемых предметов и явлений и объединить в единую неразрывную цепь, что, в свою очередь, обеспечивает гармоничное развитие личности.

Воплощение практической деятельности интеграции в образовании  впервые осуществила  Великобритания в начале XX в., когда европейскими учеными были разработаны так называемые «кооперированные курсы», сущность которых вела к интеграции профессиональных знаний с практической деятельностью.  Позже  такие  курсы стали использоваться во многих колледжах и университетах Европы и Соединенных Штатов Америки. Зарубежные специалисты говорили, что кооперативное обучение, как особый вид интеграции, дало положительное влияние на педагогический процесс и представляло собой  более эффективную новейшую форму подготовки специалистов, которая дает  возможность о развитии всесторонней   личности и более углубленного обучения [20].
Таким образом, ученые-педагоги связывали интеграцию с содержательным изменением процесса обучения. Они выявляли зависимости знаний от содержания, построения учебного материала, структуры урока, предпринимали попытки изменения существующих образовательных стандартов и создания новых учебных программ.

Не мало важную роль в  интеграции учебных предметов играет мотивация к обучению младших школьников. 

Мотивация – общее название для процессов, методов и средств побуждения учащихся к продуктивной познавательной деятельности, активному освоению содержания образования [30].

Мотивы также играют огромную роль в учебной мотивации школьника.

Учебная мотивация  – это проявляемая учащимися мотивированная активность при достижении целей учения. 

Отличительной чертой учебной мотивации есть то, что в процессе деятельности по ее формированию ученик усваивает знания и навыки, зарождается как личность, а педагог, в свою очередь, является не только носителем информации, но и человеком, занимается развитием будущего общества.
Любая деятельность, в том числе и учебная, состоит из трёх частей: ориентировочно-мотивационной, операционально-исполнительской и рефлексивно-оценочной. Первая из названых частей, т. е. мотив, всегда рассматривается как основа деятельности; 

Мотив отличается от мотивации тем, что это нечто, что принадлежит лично субъекту поведения, считается его личным свойством, которое, в свою очередь, обладает постоянством, изнутри побуждающее к совершению конкретных действий.

Обязательными составляющими мотивационной сферы человека считаются потребности и цели.

Потребностью называют состояние нужды человека в определённых условиях, которых ему может не доставать  для нормального существования и развития. 

Целью называют тот конкретно осознаваемый итог, на который в этот момент ориентировано действие, связанное с деятельностью, удовлетворяющей актуализированную потребность. 

Рассмотренные мотивационные образования (мотивы, потребности и цели) считаются главными составляющими мотивационной сферы человека. Любая активность человека считается мотивированной, т. е. всякую активность направляют какие–либо мотивы, у любой деятельности имеется мотивация. Мотивация учения, энтузиазм к учебному труду, познавательной деятельности, школьному предмету занимают ведущие места среди причин, характеризующих производительность дидактического процесса. Мотивы учения – основные движущие силы дидактического процесса [16].
Под мотивами учения понимается то, что побуждает человека к каким-либо действиям, поступкам, это своего рода внутренний позыв к деятельности.
Учебная мотивация классифицируется на следующие типы:

Внешняя мотивация – мотивация, которая не связывается  с содержанием определенной деятельности, но предопределена внешними по отношению к субъекту обстоятельствами (например, обучение за хорошие отметки, за вознаграждение, т.е. главное не то, что школьник получит знаний, а то, какая-то будет за это  награда).

Внутренняя мотивация – мотивация, которая связывается не с внешними обстоятельствами, а с самим содержанием деятельности. К внутренней мотивации относятся:

– познавательные мотивы – те мотивы, которые взаимосвязаны с содержательными или структурными характеристиками самой учебной деятельности: цель получать знания, стремиться овладеть способами благодаря  которым ученик может самостоятельно приобрести знаний; 

– социальные мотивы – мотивы, которые связаны с факторами, влияющие на мотивы учения, но не связаны с учебной деятельностью: стремление быть полезным обществу человеком, стремление добиться большего в каком-то виде деятельности;

–  мотив достижения –  стремление добиться более лучших результатов и мастерства в деятельности; оно проявляется в выборе сложных заданий и стремлении их выполнить. Успехи в любой деятельности зависят от мотивации достижения, а не от не только от способностей, навыков, знаний. Человек с высоким уровнем мотивации достижения, стремясь получить весомые результаты, настойчиво работает ради достижения поставленных целей;

– мотивация избегания неудачи – это когда дети стремятся избежать плохой отметки и тех последствий, которые она может вызвать– недовольство учителя, наказание родителей.
Основы положительной мотивации есть положительные стимулы, а основы отрицательной мотивации являются отрицательные стимулы. Например: конструкция – «если я выполню  домашнее задание, я получу конфету» является положительной мотивацией. Конструкция –  «если я  выполню домашнее задание, то меня не накажут» является отрицательной мотивацией. Для каждого ребенка степень выраженности и сочетание мотивов учения индивидуальны.

Таким образом, взрослый передает ребенку не только средства и способы познавательной деятельности, развивает познавательные способности,  но и свое отношение к этой деятельности. При участии взрослого ребенок имеет возможность обратиться за помощью, исправить ошибки, выбрать задание соответствующего уровня сложности. Но      главное – взрослый наделяет смыслом новую для ребенка познавательную деятельность, помогает удержать мотивацию и направить ребёнка на решение задачи. 

 Результатом данной деятельности  становятся духовно богатые, музыкально и творчески образованные личности, готовые к  постоянной работе над собой в достижении поставленных целей, воспринимающие сложные жизненные задачи как увлекательную игру, требующую своего решения.  

Подводя итог вышеизложенному, можно сказать, что в педагогике под интеграцией понимается наивысшая форма выражения и единение целей и принципов для организации процесса учения и воспитания, результатом которого  является  прививание у школьников  качественно новой системы знаний и навыков. Мотивация играет значительную роль в интеграции учебного процесса, так как именно она побуждает  учащихся к продуктивной познавательной деятельности, активному освоению содержания образования в процессе интегрированных уроков.
1.2 Интеграция предметов в современной школе как педагогическое явление
Интеграция как педагогическое явление имеет давние традиции. Прежде всего некоторые школьные предметы имеют интергративный характер. Чаще это была интеграция внутрипредметного уровня: например, уроки обучения грамоте (обучение чтению и письму) – уже интегрированный урок или школьный курс литературы всегда является интеграцией науки о литературе, читательской практики и опытов сочинительства, т.е. явлений разного порядка, связанных между собой на основе целеполагания.
Однако ныне наступил новый этап подхода к единству школьных предметов, когда от стадий реализации межпредметных связей, допускавших рядоположенность явлений из разных предметов, их независимое, как бы параллельное существование, надо перейти к интеграции этих явлений, к рождению новых целостностей, т.е. подлинной интеграции.

Интеграция предметов в современной школе – одно из направлений активных поисков новых педагогических решений, способствующих улучшению дел в ней, развитию творческих потенциалов педагогических коллективов и отдельных учителей с целью более эффективного воздействия на учащихся. Интеграция между учебными предметами не отрицает предметной системы. Она является возможным путем ее совершенствованием, преодоление недостатков и направлена на углубление взаимосвязей и взаимозависимостей между предметами [15].
Одним из самых существенных результатов интеграции является единство в формировании у растущего поколения ценностей изучаемых в разных предметах.

В настоящее время используются различные способы интеграции. Это прежде всего объединение нескольких учебных дисциплин в единый предмет. И следует иметь в виду, что различные способы осуществления интеграции не могут быть абстрактно хорошими или плохими. Суть проблемы в том, чтобы не отвергать один из них и применять другой, а ввести систему интеграционных мер с учётом возрастных особенностей учащихся всех уровней образования. Введение такой системы, не отвергающей дифференциацию в обучении, а дополняющую её, может быть, в большей степени, чем традиционное предметное обучение, способствовать воспитанию широко эрудированного молодого человека, обладающего целостным мировоззрением, способностью самостоятельно систематизировать имеющиеся у него знания и нетрадиционно подходить к решению различных проблем.
Создание у школьника целостного представления об окружающем мире рассматривается как цель обучения. Интеграция как цель должна дать ученику те же знания, которые отражают связанность отдельных частей мира как системы, научить ребёнка с первых шагов обучения представлять мир как единое целое, в котором все элементы взаимосвязаны. Реализация этой цели должна начаться уже в начальной школе.

Для интеграции в начальном обучении и воспитании существуют как благоприятные, так и неблагоприятные факторы. Эти факторы во многом определяют тактику интеграции. К позитивным факторам следует, прежде всего отнести наличие больших потенциальных возможностей в развитии интеллекта ребёнка, которые в традиционном обучении используются недостаточно.
Рассмотрим  возможности при интегрированном построении учебного процесса, которые позволяют качественно решать задачи по поводу процесса обучения и воспитания учащихся:

1.  Переход от внутрипредметных связей к межпредметным дает школьнику переносить варианты действий с одного предмета на другой, что значительно уменьшает сложность в обучении и  вырабатывает понятие о многогранности мира. Следует не забывать, что переход возможен только при когда ребенок владеет определенной базой знаний внутрипредметных связей, иначе переход может быть нетщательный и бессознательный.

2.  Рост затруднительных периодов в обучении школьника стимулирует мозговую деятельность ребенка, повышает активность преодолеть трудности, заставляет искать  новые выходы из проблемных ситуаций, поиск материала по решению данной задачи, такая работа над собой  открывает перед ребенком путь к такому типу личности как исследовательский.

3.  Интеграция приводит к тому, что увеличивается процент обобщающих знаний, которые позволяют ребенку следить за своими достижениями на каждом этапе урока.

4.  Интегрированные уроки более объемны по своему составу и заставляют ученика в большой мере запомнить информацию, данную на таком уроке, нежели при обычной устной  подаче материала.

5.  Интеграция является способом стимулирования мотивации ребят к процессу обучения, снимает усталость и напряжение.

6.  Интеграция активизирует познавательную  деятельность учащихся, формирует креативность и  творчество не только в учебное, но и во внеурочное время [14].
Интеграция не должна заменять обучение традиционным предметам, она должна соединять получаемые знания в единую систему.
Интегрированные уроки представляют собой достаточно сложную систему. И для того, чтобы эффективно, удачно, профессионально использовать их на практике нужно знать теоретические аспекты интегрированного обучения, а также усвоить особенности их использования в начальной школе, которых следует придерживаться для того, чтобы осуществить какой-то определенный педагогический замысел [4].
Можно и нужно ли вообще ставить вопрос об интегрированных курсах в начальной школе?

Такие курсы в начальной школе дело не новое. Окружающий             мир – курс, объединивший, по меньшей мере семь областей знаний. Чтение включает помимо художественных литературных текстов материалы по истории, природоведению. Математика тоже сама по себе интегрированный предмет. Содержит арифметический, алгебраический и геометрический материал. Если с такой точки зрения рассматривать вопрос, то нельзя не согласиться с тем, что в начальной школе все учебные курсы в той или иной мере – интегрированные.
Интегрирование даст экономию времени и рациональное его распределение.

Интеграция учебных предметов представляется весьма перспективным средством совершенствования учебного плана и тем самым – всей системы образования. Зачастую под интеграцией понимается механическое соединение в учебно-воспитательном процессе отдельных явлений, не имеющих "общего знаменателя" [2]. Как следствие этого перед процессом интеграции стоит множество нерешённых проблем, главными из которых на сегодняшний день можно назвать такие: как интегрировать?

Когда же возможна интеграция предметов?

Она предполагает выполнение трёх условий:

– объекты исследования должны совпадать либо быть достаточно близкими;

– в интегрированных учебных предметах используются одинаковые или близкие методы исследования;

– интегрируемые учебные предметы строятся на общих закономерностях, общих теоретических концепциях [6].
Соблюдение всех трёх условий допускает возможность интеграции предметов.

Важно отметить, что к изучению проблемы интеграции приступили именно учителя-практики, которые высказывают свои соображения на страницах печати. Это есть положительный факт для развития интеграции, т.к. в споре рождается истина.

Интеграция предметов  – неотъемлемая часть педагогического процесса, явление  без которого не должен обходиться учитель, а тем более учитель начальных классов, так как интеграция предметов способствует общему развитию ребенка, более глубокому изучению тем на уроке, способствует формированию целостной картины мира у детей, пониманию связей между явлениями в природе, обществе и мире в целом [19].
1.3 Интеграция учебных предметов как способ мотивации к обучению младших школьников
Какие же мотивы выделяет педагог Т. А. Ильина?

Мотивы, непосредственно побуждающие:

–  зависят от личности и деятельности учителя, отобранного материала, методов.

– опираются на непроизвольное внимание, основаны на положительных эмоциях.

Мотивы, перспективно побуждающие:

– связаны с предметной целеустремлённостью самого ученика, нацеленностью его деятельности на будущее.

– это интерес к предмету, к определенной деятельности, к которой есть склонность; желание заслужить одобрение товарищей.

– мотивы часто могут быть связаны с отрицательными эмоциями – страх перед учителем, родителями.

– опираются на произвольное внимание, связанное с сознательно поставленной целью.

Мотивы интеллектуального побуждения:

– интерес к процессу умственной деятельности;

– стремление найти самостоятельный ответ на вопрос, чувство удовлетворения от успешного решения, чувство удовлетворения от  самого процесса мыслительной  работы;

– пробуждение и поддержание подобных интересов зависит от учителя, т.е. необходимо обучение учащихся приёмам умственной деятельности, овладения общеучебными умениями [17].
Это разделение очень условное, мотивы переплетаются друг с другом, переходят один в другой, объединяются; кроме того, соотношение мотивов меняется в зависимости от возраста; так в младших классах – преобладают непосредственно побуждающие мотивы; в старших – перспективно-побуждающие и социальные.
Все школьные дисциплины обладают  интегрированным потенциалом. Какие уроки можно интегрировать, чтобы вызвать мотив у детей к обучению в начальной школе? Окружающий мир и изобразительное искусство, математика и технология, литературное чтение и русский язык, литературное чтение и музыка, окружающий мир и технология.

В структуру интегрированных уроков входит: компактность, четкость, сжатость, последовательность, логичность преподаваемого материала, отличается наибольшей объемностью информации, а также  наглядно-образной подачей материала, что наиболее интересно и увлекательно для детей. А так как у младших школьников  преобладает наглядно-образное запоминание информации, ученик лучше «схватывает» данный материал, следовательно, повышается интерес и активность в учебной деятельности младшего школьника, а это в свою очередь способствует повышению результативности работы учеников на уроке, учитель получает нужную ему отдачу от детей [10].
На интегрированных уроках русского языка и окружающего мира в начальных классах чувственное восприятие предметов и явлений природы все время сопровождается работой по развитию речи детей. Учитель учит школьников правильно называть животных, растения, части тела человека, учит публично рассказывать о результатах наблюдений со своими сверстниками. Это дает детям не бояться выражать свое мнение, выступать на публике, формирует навыки хорошей дикции. Благодаря усердной работе новые слова, которыми овладевают дети, в их сознании соединяются с различными представлениями о явлениях и предметах природы, наполняются большим жизненным содержанием. Все это готовит детей к сознательному чтению статей, рассказов, стихотворений, посвященных описанию окружающему миру. Дети с большим интересом читают и лучше понимают то, что перед этим самостоятельно видели, о чём беседовали со своим учителем.
При повторении темы "Предложение" ведётся разговор о русской белоствольной берёзе. Даётся словесное описание, определяется форма листа (у каждого ребенка на парте находится лист), его цвет, обращается внимание на белизну ствола, на его красоту. Затем с помощью магнитофонной записи прослушивается дуновение ветерка и шелест листвы. После этого ученики  составляют повествовательное, восклицательное и вопросительное предложения о берёзе. Лучшие выписываются на доске. Одно из них дети разбирают по членам предложения. Урок проходит живо и интересно, ребята быстро повторяют материал о предложении. Как результатом урока  происходит разговор о русской берёзе, о её удивительной красоте, о бережном отношении человека как к деревьям, так и ко всей природе [8].
Также учащимся можно предложить все вместе составить небольшие рассказы по картине. В таком рассказе непременно бывают повествовательные, вопросительные и восклицательные предложения. Сколько возможностей таят в себе такие уроки!

Также учащимся можно предложить все вместе составить небольшие рассказы по картине. В таком рассказе непременно бывают повествовательные, вопросительные и восклицательные предложения. 
В качестве методов для повышения мотивации учащихся, используемых на таких уроках и осуществляющих интегральный подход, выступают
– эвристические беседы;

– экскурсии;

– творческие работы по развитию речи учеников, написание таких работ по материалам природного характера, наблюдение как на уроках русского языка, так и на окружающем мире.

–  выразительное чтение пейзажных описаний, словесное рисование;

– написание различных диктантов, изложений природоведческого содержания [25].
Эвристическая беседа – это вопросно-ответная форма обучения, когда учитель вместо сообщения ученикам готовых знаний заставляет их прийти к новым понятиям и выводам. Осуществляется это путем правильно поставленных вопросов со стороны учителя и задействования учениками своего опыта, имеющихся знаний и наблюдений [1].
Отличительной чертой такой беседы является выдвижение проблемного вопроса решение его, путем коллективной работы. Для этого учитель задает ученикам серию взаимно связанных вопросов, которые вытекают один из другого. Каждый из подвопросов представляет собой небольшую проблему, но  все вместе они ведут к решению общей проблемы, которую поставил  учитель. Вопрос здесь играет очень важную продуктивно-познавательную роль.
Примером такой беседы может быть вопрос педагога: «Какая в городе зима?» Он может получить короткий и точный ответ: «Длинная и холодная». Тогда педагог начинает задавать дополнительные подвопросы. Они необходимы, так как полученный короткий ответ недостаточный и не дает ребенку возможности его обосновать. Преподаватель может спросить о расположении города на карте относительно лесополосы или водного объекта, уточняя при этом климатические особенности региона. После этого "горизонт" вопроса расширяется: учитель спрашивает, одинакова ли зима на всей территории области. В результате педагог подводит детей к исходному вопросу. Однако теперь обучающиеся могут дать на него более развернутый ответ и обосновать свое мнение. В результате может получиться весьма увлекательная эвристическая беседа. 

Учебные экскурсии – это такая форма организации обучения, которая позволяет проводить наблюдения, а также изучение различных предметов, явлений и процессов в естественных условиях [3]. Урок-экскурсия позволяет в полной мере ощутить связь с окружающим миром. На таких уроках у учителя есть возможность коснуться событий прошлого путем связи с конкретными историческими памятниками, например, на уроках истории, что помогает учащимся создать более обширные представления о далеком прошлом; И, конечно, экскурсии всегда вызывают у школьников повышенный интерес и активность.
Творческие работы по развитию речи учеников, написание таких работ по материалам природного характера, наблюдения как на уроках русского языка, так и на окружающем мире формируют навыки исследовательского характера, представления на публике своих работ развивают навыки ораторского искусства, что особо важно для развития гармоничной личности в ребенке. Так, например, при повторении темы "Предложение" ведётся разговор о русской белоствольной берёзе. Даётся словесное описание, определяется форма листа (у каждого ребенка на парте находится лист), его цвет, обращается внимание на белизну ствола, на его красоту. Затем с помощью магнитофонной записи прослушивается дуновение ветерка и шелест листвы. После этого ученики  составляют повествовательное, восклицательное и вопросительное предложения о берёзе. Каждый выходит и представляет свою работу классу. Лучшие выписываются на доске. Как результатом урока  происходит разговор о русской берёзе, о её удивительной красоте, о бережном отношении человека как к деревьям, так и ко всей природе. Урок проходит живо и интересно, ребята активны и, таким образом, запоминание материала происходит удивительно легко, что способствует продуктивности в учебном процессе каждого ребенка.

Также выразительное чтение пейзажных описаний, словесное рисование и написание различных диктантов, изложений природоведческого содержания способствуют развитию творческого мышления, вырабатывают креативность у детей в своей работе [30].
Введение интегрированной системы может с большей степени способствовать развитию широко эрудированного человека, обладающего целостным мировоззрением, способностью самостоятельно систематизировать имеющиеся у него знания и нетрадиционно подходить к решению различных проблем, нежели традиционное предметное обучение.

В итоге можно сказать, что интегрированные уроки – это возможность педагогам работать совместно  в тесном сотрудничестве друг с другом и учениками при решении разнообразных педагогических  проблем, создавая условия для проявления определённых коммуникативных умений, являющихся важными компетенциями в современном мире. Интегрированные уроки должны вызывают у педагогов желание научить видеть мир целым, а не раздробленным на кусочки маленьких сведений и представлений, которые легко забываются и не находят применение в реальной окружающей действительности.
2  Экспертная работа по выявлению уровня мотивации младшего школьника на уроках в начальной школе
2.1  Диагностика исходного уровня учебной мотивации младших школьников

Эксперимент проводился на базе МБОУ СОШ № 53 города Краснодара. В качестве испытуемых выступили ученики 4 «А», 4 «Б» класса. Всего в эксперименте приняли участие 68 человек. 

С целью выявления исходного уровня мотивации к обучению младших школьников в  4 «А» И 4 «Б» классе была использована методика                   Н. Лускановой «Анкета для оценки уровня школьной мотивации».

Предварительно была проведена беседа с преподавателями данных классов, чтобы узнать, включают ли они интеграцию предметов в учебный процесс. 

В результате беседы выяснилось, что преподаватель экспериментального класса активно включает интегрированные уроки в учебный процесс, преподаватель контрольного класса также включает, но частично. 

Таким образом, мы провели экспериментальную работу по выявлению мотивации к обучению младших школьников в этих классах.


Ученикам предлагалось выполнить тест, в котором 10 заданий, задавались вопросы относительно отношения детей к процессу обучения.   Тестирование проводилось в течение 20 минут, на выданных бланках ответов, приведенных в приложении А.

Максимальное количество баллов, которое ученик может получить за четыре задания – 20 баллов. 

Были выявлены следующие критерии оценивания тестирования:


– Высокий уровень: 16 – 20 баллов. У таких детей есть познавательный мотив, стремление наиболее успешно выполнять все предъявляемые школой требования. Ученики четко следуют всем указаниям учителя, добросовестны и ответственны, сильно переживают, если получают неудовлетворительные оценки. В рисунках на школьную тему они изображают учителя у доски, процесс урока, учебный материал и т.п.


– Средний уровень: 9 – 15 баллов. Подобные показатели имеют большинство учащихся начальных классов, успешно справляющихся с учебной деятельностью. В рисунках на школьную тему они также изображают учебные ситуации, а при ответах на вопросы проявляют меньшую зависимость от жестких требований и норм. Подобный уровень мотивации является средней нормой.


– Низкий уровень: 0 – 8 балл. Эти дети посещают школу неохотно, предпочитают пропускать занятия. На уроках часто занимаются посторонними делами, играми. Испытывают серьезные затруднения в учебной деятельности. Находятся в состоянии неустойчивой адаптации к школе. В рисунках на школьную тему такие дети изображают игровые сюжеты, хотя косвенно они связаны со школой. 


Результаты уровня мотивации к обучению младших школьников представлены в таблице 1.
Таблица 1 – Результаты исследования по выявлению исходного уровня мотивации в 4 «А» и 4 «Б» классах
	Класс
	Уровень мотивации к обучению
(число учащихся)

	
	Высокий
	средний
	Низкий

	
	%
	Кол-во

уч-ся
	%
	Кол-во уч-ся
	%
	Кол-во уч-ся

	4 «А»
	27
	8
	63
	18
	10
	3

	4 «Б»
	17
	5
	66
	19
	17
	5



Экспериментальные данные по методике Н. Лускановой «Анкета для оценки уровня школьной мотивации» представлены на рисунке 1.

Анализ полученных данных показывает, что в классе: 

– высокий уровень мотивации  к обучению в 4 «А»  имеют – 8 человек  (27%), в 4 «Б» 5 человек (17%);
– средний уровень – в 4 «А» классе 18 человек (63%), в 4 «Б» классе 19 человек (66%);

–  низкй уровень – в 4 «А» классе 3 человека (10%), в 4 «Б» классе 5 человек (17%).
Сравнительные данные учащихся классов 4 «А» и 4 «Б» об уровне мотивации к обучению при применении интегрируемых уроков на констатирующем этапе эксперимента показали, что уровень мотивации к обучению экспериментального 4 «А»  класса выше, чем уровень мотивации к обучению контрольного 4 «Б» класса, что обусловлено тем, что в экспериментальном классе присутствует активное включение интеграции в учебный процесс, а в контрольном классе это происходит на частичном уровне. 
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Рисунок 1 – сравнительные результаты уровня мотивации к обучению младших школьников на констатирующем этапе эксперимента
Таким образом, данная методика эффективна для оценивания уровня мотивации к обучению младших школьников, так как наглядно показывает отношение ребенка к процессу учения, что помогает  прийти к выводу о том, как влияют на процесс обучения интегрированные уроки.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Интеграция – объединение в целое каких-либо элементов. Применительно к системе обучения интеграция предполагает создание у школьника целостного представления об окружающем мире.
А в начальной школе закладывается фундамент для последующих этапов образования. Перед начальной школой стоят предельно точные образовательные цели задачи: заложить основы всестороннего развития детей, обеспечить формирование прочных навыков выразительного чтения, счета, грамотного письма, развитой речи, культуры поведения в повышении уровня обучаемости в начальных классах, большое значение имеют интегрированные уроки как способ мотивации к обучению учащихся.
Проведенный теоретический анализ психолого-педагогической литературы показал, что:
– Переход от внутрипредметных связей к межпредметным дает школьнику переносить варианты действий с одного предмета на другой, что значительно уменьшает сложность в обучении и  вырабатывает понятие о многогранности мира. Следует не забывать, что переход возможен только при когда ребенок владеет определенной базой знаний внутрипредметных связей, иначе переход может быть нетщательный и бессознательный.
– Интеграция приводит к тому, что увеличивается процент обобщающих знаний, которые позволяют ребенку следить за своими достижениями на каждом этапе урока.

– Интегрированные уроки более объемны по своему составу и заставляют ученика в большой мере запомнить информацию, данную на таком уроке, нежели при обычной устной  подаче материала.

– Интеграция является способом стимулирования мотивации ребят к процессу обучения, снимает усталость и напряжение.

– Интеграция активизирует познавательную  деятельность учащихся, формирует креативность и  творчество не только в учебное, но и во внеурочное время.
В экспериментальной части исследования с целью выявления исходного уровня восприятия учебного материала была применена методика Н. Лускановой  «Анкета для оценки уровня школьной мотивации».
В эксперименте приняло участие 68 человек 4 «А» и 4 «Б» класса БОУСОШ №53 города Краснодара.

Результаты  показали, что: высокий уровень мотивации  к обучению в 4 «А» имеют – 8 человек  (27%), в 4 «Б» 5 человек (17%),  средний уровень – в 4 «А» классе 18 человек (63%),  в 4 «Б» классе 19 человек (66%), низкий уровень – в 4 «А» классе 3 человека (10%), в 4 «Б» классе 5 человек (17%).

Сравнительные данные учащихся классов 4 «А» и 4 «Б» об уровне мотивации к обучению при применении интегрируемых уроков на констатирующем этапе эксперимента показали, что уровень мотивации к обучению экспериментального 4 «А» класса выше, чем уровень мотивации к обучению контрольного 4 «Б» класса, что обусловлено тем, что в экспериментальном классе присутствует активное включение интеграции в учебный процесс, а в контрольном классе это происходит частичном уровне.
Таким образом, цель исследования достигнута. Все поставленные задачи выполнены. Гипотеза исследования о том, что возможно, проведение интегрированных уроков является наиболее действенным способом в развитии мотивации в обучении у младшего школьника, подтвердилась.
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ПРИЛОЖЕНИЕ А
Методика «Анкета для оценки уровня школьной мотивации 
Н. Лускановой»
 1.Тебе нравится в школе?

1) не очень     2) нравится       3) не нравится
2.Утром, когда ты просыпаешься, ты всегда с радостью идешь в школу или тебе часто хочется остаться дома?
1)
чаще хочется остаться дома    2) бывает по-разному    3)иду с радостью
3. Если бы учитель сказал, что завтра в школу не обязательно приходить всем ученикам, что желающие могут остаться дома, ты пошел бы в школу или остался дома?
1) не знаю   2) остался бы дома     3) пошел бы в школу
4.Тебе нравится, когда у вас отменяют какие-нибудь уроки?
1) не нравится    2) бывает по-разному   3)нравится
5. Ты хотел бы, чтобы тебе не задавали домашних заданий?

1) хотел бы    2) не хотел бы     3) не знаю

6. Ты хотел бы, чтобы в школе остались одни перемены?

1) не знаю      2)не хотел бы       3)хотел бы

7. Ты часто рассказываешь о школе родителям?

1) часто         2) редко       3) не рассказываю

8. Ты хотел бы, чтобы у тебя был менее строгий учитель?

1) точно не знаю       2) хотел бы       3) не хотел бы
9.У тебя в классе много друзей?

1) Мало     2) много     3) нет друзей
10.Тебе нравятся твои одноклассники?

1) Нравятся     2) не очень    3) не нравятся
Обработка результатов
Ключ к оцениванию ответов представлен в таблице А.1
Таблица А.1 – ключ к ответам на выявления исходного уровня мотивации к обучению младших школьников

	№ вопроса
	Балл за 1 ответ
	Балл за 2 ответ 2отоототответответ
	Балл за 3 ответ

	1


	1
	2
	0

	2
	0
	1
	2

	3
	1
	1
	2

	4
	2
	1
	0

	5
	0
	2
	1

	6
	1
	2
	0

	7
	2
	1
	0

	8
	1
	0
	2

	9
	1
	2
	0

	10
	2
	1
	0


Таблица А.2 – Бланк тестирования для определения уровня мотивации к обучению младших школьников
	1.Тебе нравится в школе?

2) не очень

3) нравится

4) не нравится

2.Утром, когда ты просыпаешься, ты всегда с радостью идешь в школу или тебе часто хочется остаться дома?

1) чаще хочется остаться дома

2) бывает по-разному

3) иду с радостью

3.Если бы учитель сказал, что завтра в школу не обязательно приходить всем ученикам, что желающие могут остаться дома, ты пошел бы в школу или остался дома?

2) не знаю

3) остался бы дома

4) пошел бы в школу

4.Тебе нравится, когда у вас отменяют какие-нибудь уроки?

2) не нравится

3) бывает по-разному

4) нравится

5.Ты хотел бы, чтобы тебе не задавали домашних заданий?

2) хотел бы

3) не хотел бы

4) не знаю

6.Ты хотел бы, чтобы в школе остались одни перемены?

2) не знаю

3) не хотел бы

4) хотел бы

7.Ты часто рассказываешь о школе родителям?

2) часто

3) редко

4) не рассказываю

8.Ты хотел бы, чтобы у тебя был менее строгий учитель?

2) точно не знаю

3) хотел бы

4) не хотел бы

9.У тебя в классе много друзей?

2) мало

3) много

4) нет друзей

10.Тебе нравятся твои одноклассники?

2) нравятся

3) не очень

4) не нравятся


ПРИЛОЖЕНИЕ Б

Протоколы результатов исследования на констатирующем

 этапе эксперимента

Таблица Б.1 – Результаты исследования уровня мотивации к обучению учащихся 4 «А» класса
	ФИО
	Уровень

	1.Аниценко Наталья
	средний

	2.Атучина Екатерина
	средний

	3.Букина Анжелика
	средний

	4.Буренков Тимур
	низкий

	5.Быкова Анастасия
	высокий

	6.Волков Сергей
	средний

	7.Гончаренко Александр
	средний

	8.Гуржеева Арина
	средний

	9.Ежова Мария
	низкий

	10.Еременко Дмитрий
	высокий

	11.Зазий Амир
	высокий

	12.Зиновьев Андрей
	высокий

	13.Ильницкий Николай
	средний

	14.Катаргинова Полина
	средний

	15.Кизириди Никита
	средний

	16.Комова Ангелина
	высокий

	17.Котова Виктория
	высокий

	18.Куторжевская Елизавета
	средний

	19.Литвин Вероника
	средний

	20.Луценко Снежана
	средний

	21.Любченко Артем
	средний

	22.Рубайло София
	высокий

	23.Сарницкая Анна
	высокий

	24.Серопян Ангелина
	средний

	25.Склярова Ксенья
	средний

	26.Смирнов Никита
	средний

	27.Фоменко Елизавета
	средний

	28.Шихирин Богдан
	средний

	29.Щербаков Владислав
	низкий


Таблица Б.2 – Результаты исследования уровня мотивации к обучению учащихся 4 «Б» класса
	ФИО
	Уровень

	1.Агабабов Эрик
	средний

	2.Акопян Диана
	средний

	3.Априкян Артем
	средний

	4.Батагова Расула
	низкий

	5.Блинова Алиса
	средний

	6.Бодрова Диана
	средний

	7.Васелюк Софья
	высокий

	8.Высоцкий Дмитрий
	средний

	9.Григорьева Лесана
	средний

	10.Демина Алиса
	высокий

	11.Жуналов Артем
	средний

	12.Иванова Любовь
	низкий

	13.Казанцева Алёна
	средний

	14.Качур Юлия
	средний

	15.Коковихина Алина
	высокий

	16.Колмакова Юлия
	высокий

	17.Крикунов Юрий
	низкий

	18.Кудымов Артем
	средний

	19.Кузьменко Давид
	низкий

	20.Логинова Анастасия
	средний

	21.Меликян Мовсех
	низкий

	22.Менщиков Никита
	средний

	23.Мурашко Виктория
	средний

	24.Пахно Дмитрий
	средний

	25.Плотников Иван
	средний

	26.Польсова Полина
	средний

	27.Попов Белояр
	средний

	28.Сташ Джульетта
	средний

	29.Черных Алина
	высокий
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