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Введение
Актуальность темы исследования. Одной из важнейших задач современной логопедии является разработка наиболее эффективных методов диагностики и преодоления общего недоразвития речи, которое характеризуется большой распространенностью, сложностью симптоматики и патогенеза. В структуре этого вида дизонтогенеза, наряду с системным недоразвитием речевой деятельности, выявляется и своеобразие психического развития, специфические черты общей эмоциональной незрелости, задержанное или неравномерное развитие интеллекта, слабая регуляция произвольной деятельности, двигательная неполноценность               (И.Т. Власенко, Ю.Ф. Гаркуша, Н.С. Жукова, Р.И. Лалаева, Р.Е. Левина,          И.Ю. Левченко, Е.М. Мастюкова, О.Г. Приходько, Е.Ф. Соботович,                  О.Н. Усанова, Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина и др.).

Таким образом, общее недоразвитие речи является сложным системным нарушением, сочетающим в себе разнообразную речевую и неречевую симптоматику.

Анализ психолого-педагогической литературы и педагогических исследований позволил определить противоречие между существующим вниманием к проблеме развития речи у детей с ОНР III уровня и недостаточным описанием психолого-педагогических условий данного процесса. Выявленное в результате анализа литературных источников противоречие позволяет выделить проблему исследования: особенности развития детей дошкольного возраста с ОНР 3 уровня. 

Цель исследования – выявление особенностей развития детей дошкольного возраста с ОНР   III  уровня. 

Подбор и апробация методик для организация и проведения комплексного обследования детей дошкольного возраста, с целью выявления особенностей развития при разработке индивидуальной программы или изучить особенности психолого-педагогического обследования детей дошкольного возраста с ОНР. Определить эффективные современные методы и приемы комплексы  исследования дошкольников с ОНР.
 Объект исследования – психолого-педагогическое  развития детей дошкольного возраста с ОНР III  уровня.

Организация и проведение комплексного обследования дошкольников или обследование детей дошкольного возраста с ОНР.
Предмет исследования – особенности общего и речевого развития детей дошкольного возраста с ОНР III  уровня.

Формы и методы проведения комплексного обследования дошкольников способствующие эффективному коррекционному образовательному процессу. 

Или психолого-педагогическое обследование детей дошкольного возраста с ОНР.
Теоретический анализ литературы позволил сформулировать гипотезу исследования: коррекционная работа с дошкольниками будет более эффективной при организации и проведении комплексного обследования дошкольников с ОНР с целью разработки индивидуальной коррекционной программы.
Или предполагается, что процесс обследования  дошкольников с общим недоразвитием речи будет успешным, качественным и 
комплексным  при соблюдении  следующих  условий: обследование проводится по современным технологиям и с учётом современных требований логопедии, обследуются все стороны речи и её компоненты,
подбирается    индивидуальный  подход к каждому ребёнку.
В соответствии с целью, объектом и предметом исследования можно сформулировать следующие задачи курсовой работы:

1. Изучить теоретический аспект общего недоразвития речи у детей дошкольного возраста.

2. Выявить  особенности общего недоразвития речи III  уровня.

3. Проанализировать  данные полученные в ходе эмпирического исследования.

Теоретические и методологические основы исследования:

· положения о единстве речевого и психического развития, комплексном подходе к их изучению (Л.С. Выготский, А.А. Леонтьев,                А.Н. Леонтьев, А.Р. Лурия, С.Л. Рубинштейн и др.); 

· положения о системной организации высших психических функций (А.Р. Лурия, Л.С. Цветкова и др.); 

· положения специальной психологии и педагогики, раскрывающие различные аспекты познавательно-речевого развития и представления о структуре речевого дефекта у детей (Т.В. Ахутина, Л.С. Волкова,                        Р.И. Лалаева, Р.Е. Левина, Л.В. Лопатина, Е.М. Мастюкова, О.Г. Приходько, Е.Ф. Соботович, Е.А. Стребелева, Т.В. Туманова, Т.Б. Филичева, Г.В.Чиркина и др.).
Для решения поставленных задач использовались следующие методы исследования: теоретический (анализ научно-методической литературы); констатирующий (тестирование); обработка и интерпретация результатов.

База исследования. Экспериментальная работа проводилась на базе ДОУ №190 г. Краснодара. В исследовании принимали участие дети дошкольного возраста с ОНР III уровня в количестве  четырех  человек.

Теоретическая и практическая значимость исследования. В работе сделана попытка комплексного обследования детей с ОНР III уровня и выявлены особенности общего и речевого развития данных детей.

Структура исследования. Курсовой проект состоит из введения, двух глав, заключения, списка использованных источников (30 наименований) и приложения. В проекте содержится четыре таблицы, текст изложен на 48-ти страницах.
    1 Теоретические аспекты изучения общего недоразвития речи у детей     дошкольного возраста 
          1.1 Этиология и уровни общего недоразвития речи
Общее недоразвитие речи (далее – ОНР) – различные сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой системы, относящихся к ее звуковой и смысловой стороне, при нормальном слухе и интеллекте.

Общее недоразвитие речи – дефект полиэтиологический. Он может выступать и как самостоятельная патология, и как следствие других, более сложных дефектов, таких как алалия, дизартрия, ринолалия и т.д.

Самостоятельным, или чистым (единственным), дефект речи считается, если несформированными в соответствии с возрастной нормой оказываются звукопроизношение и фонематическое восприятие, а также словарный запас и грамматический строй языка. Причинами такого общего недоразвития речи могут быть:

1. Неправильные условия формирования речи ребенка в семье (дефицит общения со взрослыми и с другими детьми, наличие няни, говорящей на другом языке, проживание с глухими родителями и т.д.).

2. Недостаточность речевого общения детей, воспитывающихся в условиях домов ребенка, детских домов.

3. Билингвизм, например, в детском саду с ребенком говорят на русском языке, а в семье – на другом.

4. Неблагоприятные социальные условия, в которых воспитывается ребенок [3].

Несмотря на различную природу дефектов, у детей с ОНР имеются типичные проявления, указывающие на системное нарушение речевой деятельности. Одним из ведущих признаков является более позднее начало речи: первые слова проявляются к  четырем, а иногда и к пяти  годам. Речь аграмматична и недостаточно фонетически оформлена. 

Р.Е. Левиной и сотрудниками разработана периодизация проявлений общего недоразвития речи: от полного отсутствия речевых средств общения до развернутых форм связной речи с элементами фонетико-фонематического и лексико-грамматического недоразвития [17].

Каждый уровень характеризуется определенным соотношением первичного дефекта и вторичных проявлений, задерживающих формирование зависящих от него речевых компонентов. Переход с одного уровня на другой определяется появлением новых языковых возможностей, повышением речевой активности, изменением мотивационной основы речи и ее предметно-смыслового содержания, мобилизацией компенсаторного фона [6].

Наиболее типичные и стойкие проявления ОНР наблюдаются при алалии, дизартрии и реже – при ринолалии и заикании.

Выделяют три уровня речевого развития, отражающие типичное состояние компонентов языка у детей дошкольного и школьного возраста с общим недоразвитием речи.

Первый уровень речевого развития. Речевые средства общения крайне ограничены. Активный словарь детей состоит из небольшого количества нечетко произносимых обиходных слов, звукоподражаний и звуковых комплексов. Широко используются указательные жесты, мимика. Дети пользуются одним и тем же комплексом для обозначения предметов, действий, качеств, интонацией и жестами, обозначая разницу значений. 

Лепетные образования в зависимости от ситуации можно расценить как однословные предложения [1].

Дифференцированное обозначение предметов и действий почти отсутствует. Названия действий заменяются названиями предметов (открывать – «древ» (дверь), и наоборот – названия предметов заменяются названиями действий (кровать – «пат»). Характерна многозначность употребляемых слов. Небольшой запас слов отражает непосредственно воспринимаемые предметы и явления.

Дети не используют морфологические элементы для передачи грамматических отношений. В их речи преобладают корневые слова, лишенные флексий. «Фраза» состоит из лепетных элементов, которые последовательно воспроизводят обозначаемую ими ситуацию с привлечением поясняющих жестов. Каждое используемое в такой «фразе» имеет многообразную соотнесенность и вне конкретной ситуации понято быть не может.

Звуковая сторона речи характеризуется фонетической неопределенностью. Отмечается нестойкое фонетическое оформление. Произношение звуков носит диффузный характер, обусловленный неустойчивой артикуляцией и низкими возможностями их слухового распознавания. Число дефектных звуков может быть значительно большим, чем правильно произносимых. В произношении имеются противопоставления лишь гласных – согласных, ротовых – носовых, некоторых взрывных – фрикативных. Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии [9].

Задача выделения отдельных звуков для ребенка с лепет ной речью в мотивационном и познавательном отношении непонятна и невыполнима.

Отличительной чертой речевого развития этого уровня является ограниченная способность восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова.

Второй уровень речевого развития. Переход к нему характеризуется возросшей речевой активностью ребенка. Общение осуществляется посредством использования постоянного, хотя все еще искаженного и ограниченного запаса общеупотребительных слов.

Дифференцированно обозначаются названия предметов, действий, отдельных признаков. На этом уровне возможно пользование местоимениями, а иногда союзами, простыми предлогами в элементарных значениях. Дети могут ответить на вопросы по картине, связанные с семьей, знакомыми событиями окружающей жизни [15].

Речевая недостаточность отчетливо проявляется во всех компонентах. Дети пользуются только простыми предложениями, состоящими из двух или трех, редко четырех слов. Словарный запас значительно отстает от возрастной нормы: выявляется незнание многих слов, обозначающих части тела, животных и их детенышей, одежды, мебели, профессий.

Отмечаются ограниченные возможности использования предметного словаря, словаря действий, признаков. Дети не знают названий цвета предмета, его формы, размера, заменяют слова близкими по смыслу.

Отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций:

1.Понимание обращенной речи на втором уровне значительно развивается за счет различения некоторых грамматических форм (в отличие от первого уровня), дети могут ориентироваться на морфологические элементы, которые приобретают для них смыслоразличительное значение.

2.Фонетическая сторона речи характеризуется наличием многочисленных искажений звуков, замен и смешений. 

3.Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития [22].

Характерным является недифференцированное произнесение звуков (в основном это свистящие, шипящие, аффрикаты и соноры), когда один звук заменяет одновременно два или несколько звуков данной или близкой фонетической группы.

Например, мягкий звук «с», сам еще недостаточно четко произносимый, заменяет звук «с» («сяпоги»), ш («сюба» вместо шуба), «ц» («сяпля» вместо цапля), «ч» («сяйник» вместо чайник), «щ» («сетка» вместо щетка). Встречаются замены групп звуков более простыми по артикуляции. Отмечаются нестойкие замены, когда звук в разных словах произносится по-разному, смешения звуков, когда изолированно ребенок произносит определенные звуки верно, а в словах и предложениях их взаимозаменяет.

Правильно повторяя вслед за логопедом трех-четырехсложные слова, дети нередко искажают их в речи, сокращая количество слогов («Дети слепили снеговика». – «Дети сипили новика»). Множество ошибок наблюдается при передаче звуконаполняемости слов: перестановки и замены звуков и слогов, сокращения при стечении согласных в слове [19].

На фоне относительно развернутой речи наблюдается неточное употребление многих лексических значений. В активном словаре преобладают существительные и глаголы. Недостаточно слов, обозначающих качества, признаки, состояния предметов и действий. Неумение пользоваться способами словообразования создает трудности в использовании вариантов слов, детям не всегда удается подбор однокоренных слов, образование новых слов с помощью суффиксов и приставок. Нередко они заменяют название части предмета названием целого предмета, нужное слово другим, сходным по значению.

В свободных высказываниях преобладают простые распространенные предложения, почти не употребляются сложные конструкции.

Отмечается аграмматизм: ошибки в согласовании числительных с существительными, прилагательных с существительными в роде, числе, падеже. Большое количество ошибок наблюдается в использовании как простых, так и сложных предлогов [25].

Понимание обращенной речи значительно развивается и приближается к норме. Отмечается недостаточное понимание изменений значения слов, выражаемых приставками, суффиксами; наблюдаются трудности в различении морфологических элементов, выражающих значение числа и рода, понимание логико-грамматических структур, выражающих причинно-следственные, временные и пространственные отношения.

Описанные пробелы в развитии фонетики, лексики и грамматического строя у детей школьного возраста проявляются более отчетливо при обучении в школе, создавая большие трудности в овладении письмом, чтением и учебным материалом [16].

Таким образом, общее недоразвитие речи представляет собой различные сложные речевые расстройства, при которых нарушается формирование всех компонентов речевой системы, то есть звуковой стороны (фонетики) и смысловой стороны (лексики, грамматики) при нормальном слухе и интеллекте.
      1.2 Психолого-педагогическая характеристика детей дошкольного возраста с ОНР III  уровня
Анализ данных, полученных при исследовании различных психических функций  у детей с ОНР (Л.И. Белякова, О.Н. Усанова, Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина), показывает своеобразие их психического развития. У детей  данной категории отмечается недостаточность различных видов  восприятия и в первую очередь  слухового, зрительного, пространственного.

У детей наблюдаются трудности в пространственной ориентации: они путают предлоги, путают «право» и «лево». У них так же наблюдаются трудности ориентировки в собственном теле. 

Недостаточность базового слухового восприятия влияет на формирование фонематического слуха, а в дальнейшем – фонематического  восприятия. Нарушения фонематического  восприятия отмечаются у всех детей  с ОНР [27].

Нарушения зрительной сферы проявляются в  основном в бедности и недифференцированности зрительных представлений, в инертности и нестойкости зрительных следов, а также в отсутствии прочной и адекватной связи слова со зрительным образом предмета. 

Исследования  мнестической функции у детей с ОНР обнаруживают, что объем их зрительной памяти практически не отличается от нормы. Однако заметно снижены слуховая память и продуктивность запоминания по сравнению с нормально говорящими детьми. Дети часто забывают сложные инструкции

Специфические особенности неречевых процессов  у детей с ОНР отмечают Г.В. Чиркина, Т.Б. Филичева. Авторами выделяются недостаточная  устойчивость внимания, сложности при  распределении внимания. 

У некоторых  детей низкая активность припоминания может сочетаться с ограниченными возможностями развития познавательной деятельности. Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами психического развития обусловливает особенности мышления. Обладая в целом полноценными предпосылками овладения мыслительными операциями, доступными их возрасту, дети отстают в развитии словесно-логического мышления, с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением и обобщением [11].

Для детей с ОНР III уровня характерно использование простых, незамысловатых слов без построения сложных предложений. Часто ребенок не формирует полноценные фразы, ограничиваясь отрывочными словосочетаниями. Тем не менее речь бывает распространенной и развернутой. 

Третий  уровень речевого развития детей характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Дети могут более свободно общаться с окружающими, но продолжают нуждаться в помощи родителей (воспитателей), вносящих в их речь соответствующие пояснения, так как  самостоятельное  общение  является для них затрудненным.

Звуки, которые дети умеют правильно произносить изолированно, в самостоятельной речи звучат недостаточно четко. При этом характерным является ряд моментов:

· недифференцированное произнесение свистящих, шипящих звуков, причем один может заменяться одновременно двумя или несколькими звуками данной или близкой фонетической группы. Например, звук «с» мягкий, сам еще недостаточно четко произносимый, заменяет следующие звуки: «с» твердое – («сяпоги» вместо «сапоги»), «ц» («сяпля» вместо «цапля»), «ш» («сюба» вместо «шуба»), «ч» («сяйник» вместо «чайник»), «щ» («сетка» вместо «щетка»);

· замена некоторых звуков другими, более простыми по артикуляции. Чаще это относится к замене соноров («дюка» вместо «рука», «палоход» вместо «пароход»), свистящих и шипящих («тотна» вместо «сосна», «дук» вместо «жук»);

· нестойкое употребление звука, когда в разных словах он произносится по-разному («паяход» – «пароход», «пал ад» – «парад», «люка» – «рука»);

· смещение звуков, когда изолированно ребенок произносит определенные звуки правильно, а в словах и предложениях – взаимно заменяет их [7]. 

Фонематическое недоразвитие у описываемой категории детей проявляется, в основном, в несформированности процессов дифференциации звуков, отличающихся тонкими акустико-артикуляционными признаками, но иногда дети не различают и более контрастные звуки.

Это задерживает овладение детьми звуковым анализом и синтезом. Недоразвитие фонематического восприятия при выполнении элементарных действий («ваваяпотик» – «водопроводчик»), антиципации («астобус» – «автобус», «лилисидист» – «велосипедист»); добавление лишних звуков и слогов («лимокт» – «лимон») звукового анализа (например, узнавание звука) проявляется в том, что дети смешивают заданные звуки с близкими им по звучанию [5]. 

Преобладание ошибок, выражающихся в перестановке или добавлении слогов, свидетельствует о первичном недоразвитии слухового восприятия ребенка. У детей этой категории уподобление слогов и сокращение стечений согласных встречаются редко и имеют изменчивый характер.

Ошибки типа сокращения числа слогов, уподобление слогов друг другу, сокращение стечений согласных указывают на преимущественное нарушение артикуляционной сферы и носят более стабильный характер.

На этом уровне фразовая речь детей приближается к низкой возрастной норме. Их бытовой словарь в количественном отношении значительно беднее, чем у их сверстников с нормальной речью [2].

Это лучше всего проявляется при изучении активного словаря. Дети не могут назвать, по картинкам целый ряд доступных своему возрасту слов, хотя имеют их в пассивном запасе (ступеньки, форточки, обложка, страница). В то же время отмечается и недостаточное развитие пассивного словаря.

Преобладающим типом лексических ошибок становится неправильное употребление слов в речевом контексте. Не зная наименований частей предметов, дети заменяют их названием самого предмета (циферблат – часы), название действий заменяют словами, близкими по ситуации и внешним признакам (подшивает – шьет, широкий – большой, вырезает – рвет). Нередко, правильно показывая на картинках заданные действия, в самостоятельной речи дети смешивают [10].

Плохо дети различают и форму предметов: круглый, овальный, квадратный, треугольный.

Анализ, словарного запаса детей позволяет выявить своеобразный характер их лексических ошибок. Например, происходит замена наименования части предмета названием всего предмета в целом: ствол, корни-дерево. Название предмета заменяется названием действия, характеризующего его назначение: шнурки – завязать чтобы; шланг – пожар гасить; продавец – тетя вешает.

В словаре детей мало обобщающих понятий, в основном это игрушки, посуда, одежда, цветы. Антонимы не используются, мало синонимов. Например, характеризуя величину предмета, дети используют два понятия: большой – маленький, которыми заменяют слова: длинный, короткий, высокий, низкий, толстый, тонкий, широкий, узкий. Это обуславливает частые случаи нарушения лексической сочетаемости [29].

Затрудняются дети в образовании существительных с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов.

Ограниченный лексический запас, многократное использование одинаково звучащих слов с различными значениями делают речь детей бедной и стереотипной. 

В картине аграмматизма выявляются довольно стойкие ошибки при согласовании прилагательного с существительным в роде и падеже.
Выявляется также импрессивный аграмматизм, который проявляется в недостаточном понимании изменения значения слов, выраженных при помощи изменения приставки, суффикса.
При пересказе дети ошибаются в передаче логической последовательности событий. Рассказ-описание мало доступен для детей, которые обычно ограничиваются перечислением отдельных предметов и их частей.
Таким образом, экспрессивная речь детей, со всеми указанными особенностями, может служить средством общения лишь в особых условиях, требующих постоянной помощи и побуждения в виде дополнительных вопросов, подсказок, оценочных и поощрительных суждений [26].
Вне специального внимания к их речи дети малоактивны, в редких случаях являются инициаторами общения, не общаются со сверстниками, не обращаются с вопросами к взрослым, не сопровождают рассказом игровые ситуации.

Трудности в овладении детьми словарным запасом и грамматическим строем родного языка тормозят процесс развития связной речи и прежде всего своевременный переход от диалогической формы к контекстной.

В соответствии с принципом рассмотрения речевых нарушений во взаимосвязи речи с другими сторонами психического развития [15] необходимо проанализировать и те особенности, которые накладывает неполноценная речевая деятельность на формирование сенсорной, интеллектуальной и аффективно-волевой сферы.

Анализ  данных, полученных при исследовании различных психических функций  у детей с ОНР [14; 9; 27], показывает своеобразие их психического развития. У данной категории отмечается недостаточность различных видов  восприятия и в первую очередь  слухового, зрительного, пространственного [28].

У детей наблюдаются трудности в пространственной ориентации: они путают предлоги, путают «право» и «лево». У них так же наблюдаются трудности ориентировки в собственном теле. 

Недостаточность базового слухового восприятия влияет на формирование фонематического слуха, а в дальнейшем – фонематического  восприятия. Нарушения фонематического  восприятия отмечаются у всех детей  с ОНР.

Нарушения зрительной сферы проявляются в  основном в бедности и недифференцированности зрительных представлений, в инертности и нестойкости зрительных следов, а также в отсутствии прочной и адекватной связи слова со зрительным образом предмета. 

Исследования  мнестической функции у детей с ОНР обнаруживают, что объем их зрительной памяти практически не отличается от нормы. Однако заметно снижены слуховая память и продуктивность запоминания по сравнению с нормально говорящими детьми. Дети часто забывают сложные инструкции

Специфические особенности неречевых процессов  у детей с ОНР отмечают Г.В. Чиркина, Т.Б. Филичева. Авторами выделяются недостаточная  устойчивость внимания, сложности при  распределении внимания. 

У некоторых  детей низкая активность припоминания может сочетаться с ограниченными возможностями развития познавательной деятельности. Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами психического развития обусловливает особенности мышления. Обладая в целом полноценными предпосылками овладения мыслительными операциями, доступными их возрасту, дети отстают в развитии словесно-логического мышления, с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением и обобщением [23].

Для детей с общим недоразвитием речи характерен низкий уровень развития основных свойств внимания. У ряда детей отмечается недостаточная его устойчивость, ограниченные возможности распределения.

Речевая недостаточность сказывается и на развитии памяти. При относительно сохранной смысловой, логической у таких детей заметно снижены вербальная память и продуктивность запоминания по сравнению с нормально говорящими детьми. У ряда детей отмечается низкая активность припоминания, которая сочетается с ограниченными возможностями развития познавательной деятельности. Они часто забывают сложные инструкции. Дети с недоразвитием речи часто после первого предъявления точно воспроизводят лишь длину ряда слов (их количество), часто повторяя одно и то же слово несколько раз или вводя новые слова [21].

Связь между речевыми нарушениями детей и другими сторонами их психического развития обуславливает некоторые специфические особенности их мышления. Обладая в целом полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, доступными их возрасту, дети, однако, отстают в развитии наглядно-образного и словесно-логического мышления. Для многих детей характерна ригидность мышления.  Тесная связь между некоторыми сторонами психического развития и особенностями речи обуславливает специфические особенности их мышления. У таких детей возникают трудности в установлении причинно-следственных связей, они не знают назначение многих предметов. Без специального обучения с трудом осваивают анализ, синтез, сравнение.

Детям с недоразвитием речи, наряду с общей соматической ослабленностью и замедленным развитием локомоторных функций, присуще и некоторое отставание в развитии двигательной сферы. Этот факт подтверждается анализом анамнестических сведений. У значительной части детей двигательная недостаточность выражается в виде плохой координации сложных движений, неуверенности в воспроизведении точно дозированных движений, снижении скорости и ловкости их выполнения. Наибольшие трудности представляет для детей выполнение движений по словесной инструкции и особенно серии двигательных актов. Дети отстают от нормально развивающихся сверстников в точном воспроизведении двигательного задания по пространственно-временным параметрам, нарушают последовательность элементов действия, опускают его составные части. Например, детям трудны движения перекатывания мяча с руки на руку, передачи его с небольшого расстояния, удары об пол с попеременным чередованием, прыжки на правой и левой ноге, ритмические движения под музыку. Типичным является и недостаточный самоконтроль при выполнении задания [13].

У детей с ОНР наблюдаются особенности в формировании мелкой моторики пальцев рук. Это проявляется в недостаточной координации пальцев рук (например, при расстегивании и застегивании пуговиц, завязывании и развязывании шнурков, лент). Названные отклонения в двигательной сфере наиболее ярко проявляются у детей с дизартрией. Однако, нередки случаи, когда указанные трудности характерны и для детей с другими патологическими формами аномалий.

Одним из диагностических признаков может служить диссоциация между речевым и психическим развитием. Это проявляется в том, что психическое развитие этих детей, как правило, протекает более благополучно, чем развитие речи. Их отличает критичность к речевой недостаточности. Первичная патология речи тормозит формирование потенциально сохранных умственных способностей, препятствуя нормальному функционированию речевого интеллекта. Однако по мере формирования словесной речи и устранения речевых трудностей их интеллектуальное развитие приближается к норме [8].

Таким образом,  третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Свободное общение затруднено. Дети этого уровня вступают в контакты с окружающими только в присутствии знакомых его людей, вносящих соответствующие пояснения в их речь.
    2 Организация и проведение комплексного обследования детей с             ОНР  III уровня
2.1 Цель, задачи и организация экспериментального обучения

Экспериментальная работа проводилась нами с марта по апрель на базе ДОУ № 190. В экспериментальном исследовании принимали участие четырех  детей в возрасте 6 –7 лет, имеющие по заключению ПМПК диагноз: ОНР III уровня.

Экспериментальное исследование заключалось в проведении констатирующего эксперимента.
    1.Констатирующий эксперимент.

Констатирующий эксперимент проводился в 2018 году.

Экспериментальное исследование мы начали с изучения медицинской карты, анализа документации логопеда, беседы с педагогом - психологом и воспитателем лого-группы. С целью получения более полной информации о ребенке в эксперименте принимали участие родители. Они отвечали на вопросы логопеда.
Цель нашего исследования на начало эксперимента: определить уровень – психолого-педагогического развития старших дошкольников, имеющих общее недоразвитие речи.

Задачи диагностики:

-    подобрать методики исследования;

-    адаптировать методики в соответствии с речевым дефектом детей и их особенностями;

- сделать качественный и количественный анализ полученных результатов.
2.2 Организация и методика проведения экспериментального      исследования
Эксперимент включал в себя 3 этапа:

Этап 1 – теоретический: на данном этапе была подобрана методика эмпирического исследования и проведена первичная диагностика, направленная на выявление особенностей развития детей дошкольного возраста с ОНР III уровня.

Этап 2 – проведение эмпирического исследования: на данном этапе было проведено комплексное обследование детей с ОНР III уровня. Обследование проводилось в ходе учебно-воспитательной деятельности в ДОУ. Результаты обследования заносились в речевые карты.
Этап 3 – интерпретация полученных результатов: данный этап направлен на обработку и анализ полученных в результате обследования данных.

Для проведения эмпирического исследования были использованы речевые карты ребенка с общим недоразвитие речи Н.В. Нищевой (Приложение А).
Речевые карты ребенка с общим недоразвитие речи Н.В. Нищевой включают в себя четыре блока: 
1 Блок. Раннее психомоторное развитие, поведение и психическая сфера.
1.1 Раннее психомоторное и речевое развитие. Исследование анамнеза и динамики раннего психомоторного и речевого развития.

Методы:

· изучение медицинской документации;

· индивидуальные беседы с родителями;

· анкетирование.

Критерии оценивания:

3 балла (высокий уровень) – анамнез без патологии, раннее психофизическое и речевое развитие соответствует возрастной норме или опережает ее.

2 балла (средний уровень) – в анамнезе имеются два  повреждающих воздействия, не повлиявших на раннее психофизическое и речевое развитие. Психофизическое и речевое развитие в пределах возрастной нормы.

1 балл (ниже среднего уровень) – в анамнезе имеются повреждающие воздействия (токсикоз, химическая стимуляция родов, кесарево сечение и др., а также неврологические и психопатологические синдромы (перинатальная энфефалопатия, ММД, РМР). Отмечены хронические соматические заболевания сердечно-сосудистой системы, верхних дыхательных путей. Отмечается задержка психофизического и речевого развития.

0 баллов (низкий уровень) – в анамнезе имеются значительные повреждающие воздействия (травмы головного и спинного мозга, тяжелые асфиксии, нейроинфекции). Отмечаются хронические заболевания, обусловленные поражением ЦНС. Отмечается грубая задержка психофизического и речевого развития [4].

1.2 Личностные особенности и психическая сфера. Исследование личностных и психологических особенностей ребенка.

Методы:

· наблюдение;

· беседы (с ребенком, родителями, воспитателями).

Критерии оценивания:

3 балла (высокий уровень) – ребенок общителен, использует адекватные способы привлечения внимания. Доброжелательный, спокойный, активный. Охотно играет со сверстниками. Любит различные игры: дидактические, конструктивные, сюжетно-ролевые, подвижные. Проявляет познавательный интерес к различным видам деятельности. Эмоционально стабилен.

2 балла (средний уровень) – ребенок общителен, не всегда использует адекватные способы привлечения внимания. Доброжелательный, иногда бывает конфликтным и плаксивым. Играет со сверстниками, но иногда требуется дополнительная стимуляция для вовлечения в игру. Предпочитает подвижные или дидактические игры. Проявляет познавательный интерес к отдельным видам деятельности. Преобладает эмоциональная стабильность.

1 балл (ниже среднего уровень) – ребенок самостоятельно не общается, требует стимуляции. Общение избирательное. Характер общения: безразличен, негативен или навязчив. Конфликтный, шумный. Часто бросает начатое, не доводит его до конца. Любыми средствами стремится к лидерству или, наоборот, безропотно подчиняется. Часто жалуется, что его кто-то обижает. Предпочитает подвижные игры с простым сюжетом. Речевая активность в играх недостаточная. Двигательная активность в играх повышенная или, наоборот, пониженная. Познавательный интерес снижен. Импульсивен.

0 баллов (низкий уровень) – отказывается от общения с детьми и взрослыми. Конфликтный, плаксивый, негативный. Игровые и межличностные предпочтения отсутствуют. Часто наблюдается неадекватное поведение, неустойчивость эмоциональных реакций. Познавательный интерес к чему-либо не проявляет [4].

2 Блок. Неречевые психические функции.

2.1 Исследование слухового восприятия.

Методы: 

· беседы; 

· задания; 

· пробы; 

· обучающие эксперименты.

Критерии оценивания.

3 балла (высокий уровень) – ребенок уверенно дифференцирует звучащие игрушки, определяет направление звука, воспринимает и воспроизводит ритм в соответствии с возрастными нормативами и с опережением возрастных нормативов.

2 балла (средний уровень) – ребенок дифференцирует звучащие игрушки, определяет направление звука. Затрудняется в восприятии и воспроизведении ритма. После нескольких повторов ритм воспроизводит.

1 балл (ниже среднего уровень) – ребенок все задания выполняет неуверенно, ошибается. Отсутствует ритмический рисунок, не может даже после нескольких повторов.

0 баллов (низкий уровень) – задание не выполняет совсем.

2.2 Исследование зрительного восприятия.

Методы: 

· беседы; 

· задания; 

· пробы; 

· обучающие эксперименты.

Критерии оценивания:

3 балла (высокий уровень) – ребенок уверенно соотносит цвета и показывает предметы нужного цвета и геометрической формы.

2 балла (средний уровень) – ребенок соотноси цвета. Затрудняется при определении предмета нужного цвета или геометрической формы.

1 балл (ниже среднего уровень) – ребенок допускает ошибки при соотнесении цветов. Допускает многочисленные ошибки при определении предмета нужного цвета и геометрической формы.

0 баллов (низкий уровень) – задания не выполняет [4].

2.3. Исследование зрительно-пространственного гнозиса и праксиса.

Методы: 

· беседы; 

· задания; 

· пробы; 

· обучающие эксперименты.

Критерии оценивания.

3 балла (высокий уровень) – ребенок уверенно ориентируется в пространстве, в схеме собственного тела, составляет картинки из частей, складывает фигурки из палочек по образцу и по памяти.

2 балла (средний уровень) – ребенок уверенно ориентируется в пространстве. В схеме собственного тела ориентируется, но неуверенно. При составлении картинки из частей и выкладывания фигуры из палочек по образцу и по памяти требуется незначительная помощь логопеда.

1 балл (ниже среднего уровень) – ребенок затрудняется и ошибается при ориентировке в пространстве и в схеме собственного тела. Не может самостоятельно составить картинку из частей и выложить фигуру из палочек по образцу и по памяти.

0 баллов (низкий уровень) – задание не выполняет совсем.

3 Блок. Моторная сфера.

3.1 Исследование состояния общей моторики.

Методы: 

· задания; 

· пробы; 

· обучающие эксперименты.

Критерии оценивания:

3 балла (высокий уровень) – ребенок движения выполняет. Объем движений полный, переключаемость своевременная, движения сильные, точные, координированные, в нормальном темпе.

2 балла (средний уровень) – ребенок движения выполняет. Объем движений полный, переключаемость замедленная, движения не всегда точные и координированные. Темп движений несколько замедлен.

1 балл (ниже среднего уровень) – ребенок не выполняет движения в полном объеме. Движения слабые, неточные, нескоординированные. Темп замедлен. Переключаемость крайне затруднена.

0 баллов (низкий уровень)  – движения не выполняет совсем.

3.2 Исследование состояния ручной моторики.

Методы: 

· задания; 

· пробы; 

· обучающие эксперименты.

Критерии оценивания:

3 балла (высокий уровень) – ребенок движения выполняет. Объем движений полный, переключаемость своевременная, движения сильные, точные, координированные, в нормальном темпе. Леворукость отсутствует. Навыки работы с карандашом хорошо развиты. Манипуляция с предметами соответствует возрастной норме и даже опережает ее.

2 балла (средний уровень) – ребенок движения выполняет. Объем движений неполный, переключаемость замедленная, движения не всегда точные и координированные. Темп движений несколько замедлен. Возможна леворукость. Навыки работы с карандашом и манипуляция с предметами недостаточно развиты.

1 балл (ниже среднего уровень) – ребенок не выполняет движения в полном объеме. Движения слабые, неточные, нескоординированные. Темп замедлен. Переключаемость нарушена. Навыки работы с карандашом и манипуляции с предметами не сформированы.

0 баллов (низкий уровень)  – задания не выполняет совсем [4].

3.3 Исследование состояния мимической мускулатуры.

Методы: 

· задания; 

· пробы; 

· обучающие эксперименты.

Критерии оценивания:

3 балла (высокий уровень) – ребенок движения выполняет. Объем движений полный, переключаемость своевременная, движения сильные, точные, координированные, в нормальном темпе. Синкинезии (содружественные движения) отсутствуют. Мышечный тонус в норме. Сглаженность носогубных складок отсутствует.

2 балла (средний уровень) – ребенок движения выполняет. Объем движений неполный, переключаемость замедленная, движения не всегда точные и координированные. Темп движений несколько замедлен. Синкинезии отсутствуют. Мышечный тонус в норме. Сглаженность носогубных складок отсутствует.

1 балл (ниже среднего уровень) – ребенок не выполняет движения в полном объеме. Движения слабые, неточные, нескоординированные. Темп замедлен. Переключаемость затруднена. Отмечаются синкинезии. Наблюдаются сглаженность носогубных складок.

0 баллов (низкий уровень)  – задания не выполняет совсем.

3.4 Исследование состояния артикуляционной моторики.

Методы: 

· задания; 

· пробы; 

· обучающие эксперименты.

Критерии оценивания:

3 балла (высокий уровень) – ребенок движения выполняет. Объем движений полный, переключаемость своевременная, движения сильные, точные, координированные, в нормальном темпе. Синкинезии отсутствуют. Мышечный тонус в норме. Может длительно удерживать орган в заданном положении. Повышенное слюнотечение не наблюдается.

2 балла (средний уровень) – ребенок движения выполняет. Объем движений неполный, переключаемость замедленная, движения не всегда точные и координированные. Темп движений несколько замедлен. Синкинезии отсутствуют. Мышечный тонус слегка понижен или повышен. Длительно удерживать орган в заданном положении затрудняется. Гиперкинезы отсутствуют. Повышенное слюнотечение не наблюдается.

1 балл (ниже среднего уровень) – ребенок не выполняет движения в полном объеме. Движения слабые, неточные, нескоординированные. Темп замедленный или быстрый. При переключении с одного движения на другое наблюдаются персеверации (застревание) и замены движений. Мышечный тонус понижен или повышен. Отмечаются синкенезии и гиперкинезы (непроизвольное сокращение мышц). Наблюдается повышенное слюнотечение.

0 баллов (низкий уровень) – движения не выполняет совсем.

4 Блок. Произносительная сторона речи и речевые психические функции.

4.1 Исследование состояния органов артикуляции.

Методы: 

· задания; 

· пробы; 

· обучающие эксперименты.

Критерии оценивания:

3 балла (высокий уровень) – патология анатомического строения аппарата отсутствует.

2 балла (средний уровень) – имеются нарушения анатомического строения артикуляционного аппарата, не влияющие на двигательную способность органов артикуляции (прогнатия, прогения, высокое узкое твердое небо, редкие кривые зубы ).

1 балл (ниже среднего уровень) – имеются нарушения анатомического строения артикуляционного аппарата, влияющие на двигательную способность органов артикуляции и качество звукопроизношения (расщелина верхней губы, открытый боковой, открытый передний, и перекрестный прикусы, укороченная подъязычная связка).

0 баллов (низкий уровень) – имеются грубые нарушения анатомического строения артикуляционного аппарата, вызывающие нарушение двигательной способности органов артикуляции и грубые нарушения звукопроизношения (расщелина твердого неба, отсутствие маленького язычка) [4].
4.2 Исследование состояния звукопроизношения.

Методы: 

· задания; 

· пробы; 

· обучающие эксперименты.

Критерии оценивания:

3 балла (высокий уровень) – нарушения произношения, замен, пропусков звуков нет.

2 балла (средний уровень) – нарушено произношение двух-трех групп звуков во всех позициях в спонтанной речи. Характер нарушения: преобладают искажения и смешения звуков.

1 балл (ниже среднего уровень) – нарушено произношение трех и более групп звуков во всех позициях в спонтанной речи. Характер нарушения: преобладают искажения и смешения звуков.

0 баллов (низкий уровень) – нарушено произношение всех групп звуков, включая некоторые парные согласные и гласные, во всех позициях в спонтанной речи. Характер нарушения: преобладают искажения и смешения звуков.
Далее представим результаты проведенного обследования.
2.3. Анализ результатов экспериментального исследования
На основании полученных данных был проведен количественный анализ  каждого ребенка по четырем блокам.
Результаты обследования раннего психомоторного развития, поведения и психической сферы детей представим в таблице 1.

Таблица 1 –  Результаты  обследования раннего психомоторного развития,     поведения  и психической сферы детей
	Фамилия, 
имя ребенка
	Раннее психомоторное и речевое развитие. 
	Личностные особенности и психическая сфера. 
	Уровень

	Игнатова З.
	1
	1
	Ниже среднего

	Кельдасова М.
	2
	2
	Средний 

	Брезгина М.
	2
	2
	Средний 

	Кныш И.
	1
	1
	Ниже среднего


Согласно представленным данным у Игнатовой З. и Кныш И. в анамнезе имеются повреждающие воздействия (токсикоз). Отмечаются хронические соматические заболевания верхних дыхательных путей. Данные дети самостоятельно не общаются, требуют стимуляции. Общение избирательное. Часто бросают начатое, не доводит его до конца. Предпочитают подвижные игры с простым сюжетом. Речевая активность в играх недостаточная. Двигательная активность в играх повышенная или, наоборот, пониженная. Познавательный интерес снижен. Импульсивен.
У Кельдасовой М. и Брезгиной М. В анамнезе имеются повреждающие воздействия, не влияющие на раннее психофизическое и речевое развитие. Психофизическое и речевое развитие в пределах возрастной нормы. Дети общительны, не всегда использует адекватные способы привлечения внимания. Доброжелательные, иногда бывают конфликтными и плаксивыми. Охотно играют со сверстниками, но иногда им требуется дополнительная стимуляция для вовлечения в игру. Предпочитают подвижные или дидактические игры. Проявляют познавательный интерес к отдельным видам деятельности. 
Результаты обследования неречевых психических функций детей представим в таблице 2.
Таблица 2 – Результаты обследования неречевых психических функций детей
	Фамилия, имя ребенка
	Исследование слухового восприятия 
	Исследование зрительного восприятия 
	Исследование   зрительно-пространственного гнозиса    и   праксиса
	Уровень

	Игнатова З.
	2
	1
	2
	Средний 

	Кельдасова М.
	2
	2
	2
	Средний

	Брезгина М.
	2
	2
	2
	Средний

	Кныш И.
	1
	2
	2
	Средний


Согласно полученным данным обследуемые дети дифференцируют звучащие игрушки, определяют направление звука, затрудняются в восприятии и воспроизведении ритма. После нескольких повторов ритм воспроизводят. Также при обследовании детей было выяснено, что они соотносят цвета, затрудняются при определении предмета нужного цвета или геометрической формы. Дети уверенно ориентируются в пространстве. В схеме собственного тела ориентируется достаточно хорошо, но неуверенно. При составлении картинки из частей и выкладывания фигуры из палочек по образцу и по памяти Игнатовой З., Кельдасовой М.,  Брезгиной М. и Кныш И. требуется незначительная помощь логопеда.
Результаты обследования моторной сферы детей представим в таблице 3.
Таблица 3 – Результаты обследования моторной сферы детей
	Фамилия, имя ребенка
	Исследова-ние состояния общей моторики
	Исследова-ние состояния ручной моторики
	Исследова-ние состояния мимической мускулатуры
	Исследование состояния артикуляцион-ной моторики
	Уровень

	Игнатова З.
	2
	2
	1
	2
	Средний

	Кельдасова М.
	2
	1
	2
	2
	Средний

	Брезгина М.
	2
	1
	2
	2
	Средний

	Кныш И.
	2
	2
	1
	2
	Средний


Согласно полученным данным дети выполняют движения, объем движений полный, переключаемость замедленная, движения не всегда точные и координированные, темп движений несколько замедлен. Навыки работы с карандашом и манипуляция с предметами недостаточно развиты. У Кельдасовой М. и Брезгиной М. можно отметить слабые, неточные, нескоординированные движения ручной моторики, переключаемость нарушена. 
Результаты обследования произносительной стороны речи и речевых психических функций детей представим в таблице 4.
Таблица 4 –  Результаты обследования произносительной стороны речи и речевых психических функций детей
	Фамилия, имя ребенка
	Исследование состояния органов артикуляции
	Исследование состояния звукопроизношения
	Уровень

	Игнатова З.
	2
	2
	Средний

	Кельдасова М.
	2
	2
	Средний

	Брезгина М.
	2
	2
	Средний

	Кныш И.
	2
	2
	Средний


Анализируя полученные результаты, можно сказать, что у  Игнатовой З., Кельдасовой М., Брезгиной М. и Кныш И. имеются нарушения анатомического строения артикуляционного аппарата, не влияющие на двигательную способность органов артикуляции (прогнатия, прогения, высокое узкое твердое небо). Также у данных детей можно отметить, нарушение произношения двух или трех групп звуков во всех позициях в спонтанной речи. В речи детей преобладают искажения и смешения звуков.
Таким образом, были установлены особенности развития детей дошкольного возраста с ОНР  III уровня. Проведенное исследование позволяет охарактеризовать состояния общего и речевого развития дошкольников как среднее. Проводя исследование по каждому блоку речевой карты, мы выявили средний показатель речевого и общего развития по каждому критерию. Для повышения уровня речевого развития детей дошкольного возраста с ОНР III уровня требуется систематическая логопедическая работа.
Заключение

ОНР представляет собой речевые расстройства различной сложности. При ОНР у дошкольников нарушается формирование всех компонентов речевой системы. К ним относятся звуковая, смысловая стороны. При этом интеллект и слух остаются сохранными. Причинами общего недоразвития речи наиболее часто бывают различные неблагоприятные воздействия во внутриутробном и родовом периоде. А также депривация в сензитивные периоды психического развития ребенка.

Главным признаком проявления ОНР у детей является позднее начало речи. Первые слова у детей с ОНР проявляются к трем годам, а иногда и к пяти  годам. В речи таких детей присутствуют аграмматизмы, речь малопонятна и не оформлена. Дети с ОНР очень часто критично относятся к своему дефекту. У детей наблюдается не устойчивость внимания, при сохранной смысловой памяти, логическая и вербальная память снижена, низкий уровень продуктивности запоминания. Дети с речевыми дефектами значительно отстают в развитии словесно-логического мышления, дети с ОНР не могут в полной мере овладеть сравнением, обобщением, анализом и синтезом.

У детей с ОНР наблюдаются отставания в развитии двигательной сферы, характерно плохая координация движений, снижения скорости и ловкости повторения движений, плохая координация пальцев, кисти рук, низкий уровень развития мелкой моторики.

В современной логопедии применяется комплексный подход к определению и устранению общего недоразвития речи. Этот подход основан на следующих принципах: комплексное обследование детей с недоразвитием речи, выделение детей, подходящих по возрасту, динамическое изучение, качественный анализ результатов обследования детей. Предложенный алгоритм сочетает рассмотрение нескольких компонентов языковой деятельности, включая психологические, двигательные и акустические показатели. 

На практике, при обследовании детей дошкольного возраста с ОНР, следует применять их в комплексе друг с другом для получения полного представления о состоянии речевых навыков.

В ходе выполнения курсового проекта было проведено теоретическое и практическое обследование детей с ОНР  III уровня, в ходе которого были установлены особенности развития детей дошкольного возраста с ОНР III уровня. Проведенное исследование позволяет охарактеризовать состояния общего и речевого развития дошкольников как среднее. Проводя исследование по каждому блоку речевой карты, мы выявили средний показатель речевого и общего развития по каждому критерию. Таким образом, для повышения уровня речевого развития детей дошкольного возраста с ОНР III уровня требуется систематическая логопедическая работа.
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Приложение а

Речевая карта ребенка с общим недоразвитием речи для ребенка пяти  лет        (автор Н.В. Нищева) 

Фамилия, имя ребенка Кельдасова Малика
Дата рождения 09.01.12
Анамнестические данные: дизартрия
Исследование неречевых психических функций

1. Общие данные:

Контактность легко идет на контакт
Особенности поведения общительная, веселая
2. Состояние слухового внимания:

дифференциация звучащих игрушек +
определение направления звука +
восприятие и воспроизведение ритма: воспроизводит простые и сложные ритмы
3. Исследование зрительного восприятия:

А. Восприятие цвета:

а) умение соотносить цвета: красный, оранжевый, желтый, зеленый, голубой, синий, фиолетовый, розовый, коричневый, серый, белый, черный +
б) показ цветов: не знает коричневый и серый цвета
Б. Восприятие формы (показать по просьбе логопеда) круг, квадрат, овал, треугольник, прямоугольник, многоугольник знает все фигуры кроме многоугольника и прямоугольника
4. Исследование зрительно-пространственного гнозиса и праксиса:

А. Ориентировка в пространстве: показать предметы, которые находятся вверху, внизу, справа, слева, сзади, слева, впереди, справа вверху, слева вверху, справа внизу +
Б. Ориентировка в схеме тела: показать правой рукой левый глаз, левой рукой – правое ухо +
В. Складывание картинок:

Из 3 частей +. 4 частей +.
5 частей +.
Г. Складывание фигур из палочек по образцу:

«елочка» и «домик» из 6 палочек +
«лесенка» из семи палочек+
Исследование состояния моторной сферы

1. Состояние общей моторики. 

Выполняемые упражнения:

Попрыгать на двух ногах +
Попрыгать на левой ноге +
Попрыгать на правой ноге +
Прыгнуть в длину с места +
Потопать ногами и похлопать руками одновременно +
Бросить мяч от груди +
Бросить мяч из-за головы +
Подбросить и поймать мяч +
Перепрыгнуть через мягкую игрушку +
2. Состояние ручной моторики:

А. Кинестетическая основа движений:

Одновременно вытянуть указательный палец и средний пальцы правой руки +
одновременно вытянуть указательный палец и средний левой руки +
одновременно вытянуть указательный и средний пальцы обеих рук +
Б. Кинетическая основа движений:

«Игра на рояле» ведущей рукой +
Проба «кулак-ребро-ладонь» ведущей рукой -
В. Навыки работы с карандашом:

Умение рисовать прямые линии +
Умение рисовать ломанные линии +
Умение рисовать замкнутые линии +
Умение рисовать человека +
Г. Манипуляции с предметами:

Умение застегивать и расстегивать пуговицы +
Умение завязывать и развязывать шнурки +
3. Состояние мимической мускулатуры:

А. Выполняемые упражнения:

Закрыть правый глаз +
Закрыть левый глаз +
нахмурить брови -
надуть правую щеку -
надуть левую щеку -
втянуть правую щеку -
втянуть левую щеку -
4. Состояние артикуляционной моторики:

А. Движения нижней челюсти:

Открыть и закрыть рот +
Подвигать нижней челюстей вправо-влево +
Б. Движения губ:

«улыбка» +.  «трубочка» +
«улыбка – трубочка» +
В. Движение языка:

«лопаточка» трудно. «жало»+. «лопата-жало» трудно. «качели»+. «маятник»+.
Г. Движения мягкого неба (широко открыть рот и зевнуть) +
Анатомическое строение артикуляционного аппарата

Губы (толстые, тонкие, расщелина, шрамы) +
Зубы (редкие, кривые, мелкие, вне челюстной дуги, отсутствие) +
Прикус (прогнатия, прогения, открытый боковой, открытый передний, перекрестный) +
Твердое небо (высокое узкое, готическое, плоское, расщелина, субмукозная щель) +
Мягкое небо (укороченное, раздвоенное, отсутствие маленького язычка+
Язык (массивный, маленький, с укороченной подъязычной связкой) +
Состояние звукопроизношения
Изолированно, в словах, во фразах:

б, п, м +. в, ф+
д, т, н +. г, к, х +
й +. с, з, ц призубный сигматизм
сь, зь +. ш, ж призубный сигматизм
ч, щ  щ, сь. л, ль отсутствует в стечении
р, рь -
Состояние дыхательной и голосовой функций

Тип физиологического дыхания (верхнеключичное, диафрагмальное, брюшное, смешанное) +
Объем дыхания (достаточный, недостаточный) достаточный
Направление голосовыдыхательной струи при речи правильное
Громкость голоса (нормальный, чрезмерно громкий, чрезмерно тихий, с носовым оттенком, глухой) норма
Особенности динамической стороны речи

Темп (нормальный, ускоренный, замедленный) +
Ритм (нормальный, дизритмия) +
Паузация (правильность расстановки пауз в речевом потоке) +
Употребление основных видов интонации монотонность
Воспроизведение звуко-слоговой структуры слова

1. Изолированные слова:

самолет +.  микстура +.
скворец +. парашютист +. 
фотограф +. Погремушка +.
2. Предложения:

Сестренка развешивает простыни +
В универсаме продают продукты +
Парашютисты готовятся к прыжку +
Состояние фонематического восприятия

1. Повторение слогов с оппозиционными звуками:

Ба-па-ба па-ма-па.       па-ба-па  па-па
Да-та-да да.                  та-да-та та-та
Га-ка-га да.                   ка-га-ка ка-ка
За-са-за за-за.               са-за-са са-са
Жа-ша-жа ша-ша.        ша-жа-ша +
Та-тя-та +                     тя-та-тя тя-тя
2. Дифференциация оппозиционных звуков, не смешиваемых в произношении (показать картинки):

бочка – почка -.     трава-дрова -. 
корка-горка -.        сова-софа +.
3. Дифференциация звуков, смешиваемых в произношении (показать картинки):

зуб-суп -.      крыса-крыша +
цвет-свет -.   галка-галька -
Состояние фонематического анализа и синтеза

1. Выделение начального ударного гласного из слов:

Астра__________________________________арка ________________________________

осень _________________________________ озеро _______________________________

улей __________________________________уши _________________________________

иглы __________________________________искра ___________________________все -
Исследование состояния импрессивной  речи

1. Пассивный словарь (объем словаря, соответствие возрастной норме) соответствует возрасту
2. Понимание различных форм словоизменения:
А. Дифференциация единственного и множественного числа существительных (показать по картинкам)

Медведь - медведи ______________ кукла-куклы ________________________

Дерево-деревья _________________стул-стулья ____________________Все +
Б. Дифференциация предложно-падежных конструкций (показать по картинкам)

Бабочка на цветке ____________________________

Бабочка перед домом _________________________

Кошка за домом_______________________________

Бабочка около цветка__________________________Все +
В. Дифференциация существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами (показать по картинкам):

Стол-столик _____ кровать-кроватка _____ окно-окошечко ______все +
Г. Дифференциация глаголов с различными приставками (показать по картинкам):

Птичка вылетает из клетки___________________________________________

Птичка подлетает к клетке___________________________________________

Птичка залетает в клетку_____________________________________все +
Д.Понимание предложений (показать по картинкам):

Мальчик убегает от щенка_______________________________________

Щенок убегает от мальчика______________________________________

Что щенок хочет отнять у мальчика ______________________все +
Исследование состояния экспрессивной речи

1. Общая характеристика речи активность речи в норме
2. Состояние активного словаря:

А. Номинативный словарь:

а) назвать существительные по темам:

«мебель» +
«овощи» +
«фрукты» +
«транспорт» не называет троллейбус и трамвай
б) назвать одним словом (обобщить):

стул, стол, шкаф -
огурец, помидор, морковь -
яблоко, банан, апельсин +
автобус, самолет, теплоход -
в) назвать части тела и части предметов (по картинкам):

нос _______________________рот __________________шея _______________________

живот _____________________грудь ________________рукав______________________

воротник___________________пуговица________________________________________

кабина машина_____________________руль Все +
Б. Предикативный словарь (ответить на вопросы):

Как передвигаются птицы? (летают) +
Как передвигаются рыбы? (плавают) +
Как передвигается змея? (ползает) +
Как передвигается лягушка? (прыгает) +
Как передвигается человек? (ходит) +
Кошка мяукает. А собака что делает? (лает) гавкает
А как подает голос корова? (мычит) мычет
А как подает голос петух? (кукарекает) кукает
В. Атрибутивный словарь:

а) назвать предъявленные цвета:

красный _________________оранжевый _____________желтый ______________

зеленый _________________голубой _________________синий _______________

белый ___________________черный ________все +


б) назвать форму (ответить на вопросы с опорой на картинки):

солнце какое? (круглое)__________________________________

печенье какое? (квадратное)______________________________

косынка какая? (треугольная) _____________________________

огурец какой? (овальный) ____________________все +
Г. Состояние словоизменения:

а) употребление сущ. в им.п. ед. и мн.ч. (образовать по аналогии):

кот – коты

лев – левы. река - реки
ухо – ухи. кольцо - кольцы
б) образование сущ. мн.ч. в Р.п. (ответить на вопрос «Много чего?» по картинкам):

шаров ____________________ключей  ________________берез __________

ложек ____________________окон_____________Все +
в) согласование прилаг. с сущ. ед.ч. (назвать по картинкам):

оранжевый апельсин _________________голубая бабочка_________________

белое блюдце__________________Все +
г) употребление предложно-падежных конструкций (ответить на вопросы по картинкам):

Где сидит снегирь? (на дереве) +
Где стоит коза? (за забором) под забором
Где сидит кот? (перед домом) +
Где растет елка? (около дома) +
д) употребление числительных 2 и 5 с сущ. (назвать по картинкам):

два мяча _____________________пять мячей_____________________

две розы _____________________пять роз_______________________

два окна______________________пять окон________________все +
Д. Состояние словообразования:

а) употребление существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами (назвать по картинкам):

забор – заборчик____________________________

сапог – сапожок ____________________________

кровать –кроватка___________________________

лента – ленточка ___________________________

ведро – ведерочко ___________________________

окно – окошечко ____________________все +
б) образование названий детенышей животных:

у зайца - зайка
у волка - волчик
у белки - белочка
у козы - козленок
у медведя - медвеженок
Состояние связной речи

Пересказ текста из нескольких предложений.

Рыбалка

Илюша собрался на рыбалку. Он накопал червей, взял удочку и пошел к реке. Сел Илюша на берегу и закинул удочку. Скоро ему попался лещ, а потом окунь. Мама сварила Илюше вкусную уху.

Пересказ доступен по наводящим вопросам
Составление описательного рассказа: составление рассказа с затруднением с помощью логопеда. Последовательность сохранена, но с перестановками.
Составление рассказа по сери сюжетных картин: последовательность сохранена, но слова перепутаны.
Логопедическое заключение:

Сформированные компоненты речевой системы и неречевые функции:

Слуховое внимание соответствует возрасту, сформированное зрительное восприятие, ориентация в пространстве, в схеме тела. Собирает картинки из 3-5 частей, сформировано состояние общей и ручной моторики, воспроизведение звуко-слоговой структуры в норме, состояние импрессивной речи в норме.
Недостаточно сформированные компоненты речевой системы и неречевые функции:

Недостаточно сформирована мимическая мускулатура, атрикуляционная моторика, интонационная сторона речи, навык обобщения предмета по темам: мебель, фрукты, транспорт. Навык употребления существительных в И. П., мн. ч.. сложность в употреблении предметов, навык словообразования.
Несформированные компоненты речевой системы и неречевые функции:

Несформировано произношение трех групп звуков (свистящие, шипящие и соноры); фонематический слух грубо нарушен, навыки фонематического анализа и словарь по теме транспорт. Недостаточно сформирована связная речь. 
Вывод по результатам обследования: 

ОНР  III уровня.
Психолого-педагогическая характеристика  дошкольника с нарушениями речи
ФИО ребенка Кельдасова Малика
Возраст 5 лет
Состав семьи: отец, мать, четверо детей
Условия воспитания: двухъязычная семья (второй-дагестанский)
Характерологические особенности: общительная, легко идет на контакт, быстро обижается и успокаивается, проявляет дружелюбие к сверстникам.
Особенности усвоения учебных умений и навыков в процессе изучения программы детского сада:

С удовольствием включается в различные виды деятельности, активна во время групповых занятий, старается отвечать на вопросы педагога, динамика развития благоприятная.
Особенности игровой деятельности дошкольника: предпочитает сложно-ролевые игры в которых старается взять на себя ведущую роль, старается участвовать в подвижных играх. Легко находит контакт с детьми. Уровень игрового развития соответствует возрасту.
Особенности навыков самообслуживания:

Владеет основными культурно-гигиеническими навыками, умеет самостоятельно одеваться и раздеваться, застегивать пуговицы. Соответствует возрасту.
Индивидуальный план работы по результатам диагностики дошкольника с ОНР

Ф.И. Кельдасова Малика
	Общие
речевые навыки, познавательные процессы
	- Развивать выразительность и разнообразие интонационной стороны речи.
- Развивать слуховое внимание.

- Формировать направление воздушной струи.

	Звукопроизношение
	- Формировать артикуляционную моторику.
-  Отрабатывать подъем языка вверх.

- Постановка и автоматизация шипящих.

	Слоговая структура слова
	- Формирование навыка слогового анализа.
- Развитие правильного произношения двусложных слов.

	Языковой анализ
и синтез
	- Формирование умения различать на слух звонкие и глухие согласные.
- Формировать умение выделять первый и последний согласные звуки в слове.
- Формирование умения определять количество заданного звука в слове.

	Грамматический строй речи
	- Развитие навыка употребления предлога.
- Формирование умения образовывать название детенышей животных.

- Развитие навыка образования существительных во множественном числе.

	Лексика
	- Обогащение словаря за счет лексических тем.
- Формирование навыка обобщения предмета.

- Обогащение глагольного словаря.

	Связная речь
	- Формирование правильного захвата карандаша.
- Формирование умения работать с ножницами.

	Мелкая моторика
	-Развивать мелкую и общую моторику рук
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